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ΕΝΤΥΠΟ ΥΠΟΒΟΛΗΣ  ΚΑΛΩΝ ΠΡΑΚΤΙΚΩΝ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑΣ 
(Σχέδια Μαθήματος, Εκπαιδευτικά Σενάρια)
Η παρούσα πρόταση υποβάλλεται σύμφωνα με την υπ. αριθμ. 3614/08-09-2010  Πρόσκληση και υπό τους όρους που αναφέρονται εκεί.
	1) ΤΑΥΤΟΤΗΤΑ ΔΙΔΑΚΤΙΚΗΣ ΠΡΑΚΤΙΚΗΣ

	1.1 Τίτλος Διδακτικής Πρακτικής
Αναφέρεται ο τίτλος της Διδακτικής Πρακτικής, ο οποίος θα αποτυπώνει τον σκοπό και θα προσδιορίζει την αρχική μορφή και το περιεχόμενό της.
Κατασκευή προβλήματος

	1.2 Δημιουργός/-οι
Ονοματεπώνυμα: α) Μπαρτζάκλη Μαριάννα 
β) Γεωργιάδου- Καμπουρίδη Βαρβάρα 
Πατρώνυμα:                   α) Ηλίας          β) Ιωάννης 

Ιδιότητα:  α) Εκπαιδευτικός          β) Σχολικός Σύμβουλος         
Στοιχεία Οργανικής Θέσης:
α) Δημ. Σχολείο Μεγανίτη Αιγίου
β) 18η Περ.Δ.Ε. Α΄ Δ/νσης Αθήνας
Ταχυδρομική Διεύθυνση: 
α) Οικισμός Τσιγγάνων Ροδοδάφνη Αιγίου
β) Μαρ.Αντύπα 84 και Αγ.Νικολάου 7- Ηλιούπολη- 16346
E-mail: α) marbar@otenet.gr
β) bkabouridis@gmail.com
Δικτυακός τόπος / blog: 
Η συγκεκριμένη Διδακτική Πρακτική έχει αναπτυχθεί στο πλαίσιο κάποιου εκπαιδευτικού προγράμματος;    

ΝΑΙ                 ΟΧΙ
Αν ναι, να αναφέρετε την ονομασία του: ………………………………………………..
Ιστοσελίδα / blog: …………………………………………………………………………..


	1.3 Εμπλεκόμενες γνωστικές περιοχές

Γνωστικό/-ά αντικείμενο/-α της Διδακτικής Πρακτικής:  
Μαθηματικά Α΄ Δημοτικού
Ιδιαίτερη Περιοχή του γνωστικού αντικειμένου 
Κατασκευή και επίλυση προβλήματος.
Συμβατότητα με το ΑΠΣ & το ΔΕΠΠΣ. 
       Η επίλυση προβλήματος αποτελεί έναν από τους θεμελιώδεις άξονες του γνωστικού περιεχομένου στο ΑΠΣ & ΔΕΠΠΣ των μαθηματικών για όλες τις τάξεις του Δημοτικού και του Γυμνασίου (σ.250). Επιπλέον αποτελεί έναν από τους ειδικούς σκοπούς αλλά και τους στόχους της διδασκαλίας των μαθηματικών (σ.254). Η κατασκευή προβλήματος αποτελεί αναπόσπαστο μέρος της επίλυσης προβλήματος, όπως υποστηρίζει και η διεθνής βιβλιογραφία, και απαντάται επίσης στο ΑΠΣ & ΔΕΠΠΣ και στα εγχειρίδια των μαθηματικών που έχουν γραφτεί σύμφωνα με αυτό. 
Οι μαθητές εξερευνούν μία κατάσταση, κατασκευάζουν ερωτήσεις και προβλήματα με βάση συγκεκριμένα δεδομένα, διατυπώνουν διαφορετικά το ίδιο πρόβλημα, αναγνωρίζουν και περιγράφουν ανάλογες καταστάσεις, ερευνούν ανοιχτές προβληματικές καταστάσεις, χρησιμοποιούν τα μαθηματικά στην καθημερινή ζωή (ΑΠΣ & ΔΕΠΠΣ, 2002, σ.251).


	1.4 Βαθμίδα Εκπαίδευσης / Τάξεις στις οποίες το εφαρμόσατε
Βαθμίδα εκπαίδευσης στην οποία αφορά η Διδακτική Πρακτική:
Πρωτοβάθμια                                          Δευτεροβάθμια 
Τάξη ή τάξεις στις οποίες το εφαρμόσατε : Α΄ τάξη Δημοτικού
Υπήρξε συνεργασία τάξεων του ίδιου σχολείου ή συνεργασία τάξεων διαφορετικών σχολείων;   
ΝΑΙ                   ΟΧΙ

Υπήρχε ένα τμήμα Α’ τάξης στο σχολείο.

	1.5 Είδος Διδακτικής Πρακτικής

Σημειώστε αυτό / αυτά  που κρίνετε ότι ανταποκρίνονται καλύτερα στην πρότασή σας:
1. Σχέδιο Μαθήματος (σχέδιο για διδασκαλία 45’ ή λιγότερο ή διδακτικό δίωρο).
2. Ακολουθία Σχεδίων Μαθήματος με μεγαλύτερη διάρκεια (Σενάριο Διδασκαλίας).
3. Ολοκληρωμένη παιδαγωγική δραστηριότητα στη σχολική τάξη.
4. Επιτυχημένο project που υλοποιήθηκε στη διάρκεια του σχολικού έτους.
5. Λειτουργικός τρόπος υπέρβασης των δυσκολιών του αναλυτικού προγράμματος. 

6. Εκπαιδευτικό υλικό που χρησιμοποιήθηκε σε κάποιο διδακτικό αντικείμενο ή σε κάποια δράση.
7. Επιτυχημένο παράδειγμα συνεργατικής διδασκαλίας στο σχολείο.
8. Αποδοτική περίπτωση ευρύτερης συνεργασίας μεταξύ συναδέλφων.
9. Πρακτική λειτουργικής συνεργασίας με τους γονείς / κηδεμόνες των μαθητών ή την τοπική κοινωνία.
10. Πρακτική αποδοτικής αντιμετώπισης και διαχείρισης προβληματικών καταστάσεων και κρίσεων στο σχολείο ή στην τάξη.
11. Καλές Πρακτικές με την αξιοποίηση των νέων τεχνολογιών ή την εφαρμογή σύγχρονων μεθόδων διδασκαλίας (συνεργασία με άλλες τάξεις / με άλλα σχολεία).
12. Άλλο 


	1.6 Σκοπός & Στόχοι της Διδακτικής Πρακτικής

Οι διδακτικές πρακτικές είναι στοχοκεντρικές. Ο γενικός σκοπός της διδακτικής πρακτικής και οι επιμέρους στόχοι εξαρτώνται από τη θεωρητική προσέγγιση που υποστηρίζει ο κάθε εκπαιδευτικός και την προσωπική του θεωρία για τη διδασκαλία και τη μάθηση. Αυτοί είναι που καθορίζουν τον τύπο των δραστηριοτήτων που θα ακολουθήσουν και το περιεχόμενό τους.
Γενικός Σκοπός: Η κατασκευή προβλήματος μέσα από ποικίλες καθημερινές καταστάσεις 
Επιμέρους Στόχοι ως προς το γνωστικό αντικείμενο και ως προς τη μαθησιακή διαδικασία:
Α. Ως προς το γνωστικό αντικείμενο 
1. Η καλλιέργεια της μαθηματικής σκέψης των μαθητών στη συγκεκριμένη μαθηματική περιοχή 
2. Η καλλιέργεια της «αντίστροφης» σκέψης των μαθητών, η ανάπτυξη της οποίας αποτελεί στοιχείο της ανάπτυξης της δημιουργικής και κριτικής ικανότητας των μαθητών

3. Η σύνδεση της κατασκευής προβλήματος με την επίλυση προβλήματος ως αμφίδρομη διαδικασία.

4. Η κατασκευή προβλήματος ως μέσο αξιολόγησης των μαθητών σε σχέση με την κατανόηση της δομής και των δομικών στοιχείων του προβλήματος.

Β. Ως προς τη μαθησιακή διαδικασία

1. Η προσέγγιση των μαθηματικών με εναλλακτικές μεθόδους, ώστε να αρθούν προκαταλήψεις του τύπου «τα μαθηματικά είναι δύσκολο μάθημα» ή «τα μαθηματικά είναι μόνο για τους έξυπνους». 

2. Διδασκαλία και μάθηση μέσα από τη δημιουργία ευχάριστης και παιγνιώδους ατμόσφαιρας στην τάξη.
3. Ανάπτυξη δεξιοτήτων συνεργασίας των μαθητών ανά δύο και ανά ομάδα τριών-τεσσάρων-πέντε συμμετεχόντων με στόχο και αποτέλεσμα.

4. Ανάπτυξη δεξιοτήτων συνεργασίας των μαθητών με σεβασμό στην ετερότητα με δημιουργία μικτών ομάδων αλλοδαπών και γηγενών μαθητών. 

5. Υποστήριξη των μαθητών που αντιμετώπιζαν δυσκολίες είτε ατομικά από τη δασκάλα είτε στην ομάδα από τους συμμαθητές τους.
Σημειώστε αν  αξιοποιούνται εκπαιδευτικά λογισμικά και υπηρεσίες των Τεχνολογιών της Πληροφορίας και Επικοινωνίας (ΤΠΕ) 
Στο συγκεκριμένο project δεν χρησιμοποιήθηκαν λογισμικά. Θα μπορούσαν να χρησιμοποιηθούν λογισμικά ζωγραφικής. 
Χρησιμοποιήθηκε το διαδίκτυο για την αναζήτηση ερευνητικών άρθρων σχετικών με την κατασκευή προβλήματος γενικά και κατασκευή προβλήματος ειδικά σε μικρές τάξεις.

	1.7 Εκτιμώμενη διάρκεια

Υπολογίζεται ο χρόνος που θα διαρκέσει η Διδακτική Πρακτική σε σχέση με τις εκπαιδευτικές ανάγκες των μαθητών, των εκπαιδευτικών, το ΑΠΣ και το συνολικό πρόγραμμα του σχολείου.

     Συνήθως περιλαμβάνει τις παρακάτω πληροφορίες:

· Ώρα έναρξης: η έναρξη της Διδακτικής Πρακτικής μπορεί να συσχετίζεται με άλλες δραστηριότητες της τάξης, που μπορεί να θεωρούνται προαπαιτούμενες της εφαρμογής της.

Η κατασκευή προφορικών λεκτικών προβλημάτων μπορεί να ξεκινήσει και από τον Σεπτέμβριο με Οκτώβριο. Η κατασκευή γραπτών λεκτικών προβλημάτων δεν μπορεί να  αρχίσει πριν από το δεύτερο εξάμηνο (Φεβρουάριο με Μάρτιο) διότι σε εκείνο το διάστημα γενικά τα παιδιά της Α’ είναι σε θέση να γράφουν και να διαβάζουν με νόημα. 

Διάρκεια: η Διδακτική Πρακτική μπορεί να διαρκέσει από μια διδακτική ώρα με τη διενέργεια μιας ή δύο δραστηριοτήτων (Σχέδιο Μαθήματος) έως μια εβδομάδα, ένα μήνα ή και ολόκληρο το σχολικό έτος (Εκπαιδευτικό Σενάριο).
Από μία με δύο διδακτικές ώρες ανά εβδομάδα κατά τη διάρκεια του δεύτερο εξαμήνου. Εξάλλου μέσα από την κατασκευή προβλήματος δόθηκε η ευκαιρία σε μαθητές και δασκάλα να εμβαθύνουν σε μαθηματικές έννοιες, όπως οι μεγάλοι αριθμοί και η χρήση τους, ο πολλαπλασιασμός και η διαίρεση. 
· Συχνότητα: εξαρτάται από το θέμα της Διδακτικής Πρακτικής. Μπορεί να διενεργηθεί σε συνεχόμενη σχολική περίοδο ή σε χωριστές σχολικές περιόδους, κατά τη διάρκεια του χρόνου.
Εξαρτάται κυρίως από το δυναμικό της τάξης και τους στόχους της δασκάλας. 

	2) ΑΝΑΠΤΥΞΗ ΤΗΣ ΔΙΔΑΚΤΙΚΗΣ ΠΡΑΚΤΙΚΗΣ

	2.1 Γενική Περιγραφή Διδακτικής Πρακτικής
-  Περιγράφεται το θεωρητικό, παιδαγωγικό και μεθοδολογικό πλαίσιο.
- Γίνεται αναλυτική περιγραφή της κάθε δραστηριότητας της Διδακτικής Πρακτικής. 
- Κάθε δραστηριότητα μπορεί να περιγράφεται ανά φάσεις εργασίας, εάν πρόκειται για την ανάπτυξη π.χ. ενός project (A’ Φάση: διαμόρφωση πρότερων εμπειριών και γνώσεων, Β’ Φάση: Αναζήτηση και συγκέντρωση υλικού από πηγές κτλ.) ή ανά διδακτική ώρα (1ο δίωρο: παρακολούθηση ταινίας της Εκπαιδευτικής Τηλεόρασης  και διερεύνηση των εμπειριών των παιδιών για το εξεταζόμενο θέμα κτλ.).

Θεωρητικό Πλαίσιο:  
            Η κατασκευή ή δημιουργία προβλήματος είναι στενά συνδεδεμένη με την επίλυση προβλήματος, όπως έχει υποστηριχθεί και αποδειχθεί από τους ερευνητές της σχετικής περιοχής της διδακτικής των μαθηματικών. Η εισαγωγή της κατασκευής προβλήματος στη ελληνική μαθηματική εκπαίδευση ήδη από την πρώτη τάξη του δημοτικού σχολείου καταδεικνύει την πρόθεση των εμπνευστών των αναλυτικών προγραμμάτων ΑΠΣ και ΔΕΠΠΣ αλλά και των συγγραφικών ομάδων των διδακτικών πακέτων των μαθηματικών να εξοικειώσουν και να ασκήσουν τους μαθητές σε αυτό το πεδίο που η έρευνα έχει δείξει εδώ και τουλάχιστον είκοσι χρόνια ότι βρίσκεται στην καρδιά της μαθηματικής δραστηριότητας (Kilpatrick, 1987). 
           Στο παρόν project προσεγγίζεται η κατασκευή προβλήματος ως «η διαδικασία με την οποία οι μαθητές σε σχέση με τη μαθηματική τους εμπειρία κατασκευάζουν προσωπικές αναπαραστάσεις και τις δομούν ως καλά σχεδιασμένα μαθηματικά προβλήματα» (Stoyanova, 1998, σ. 165). 
           Είναι σημαντικό για την ανάπτυξη δημιουργικής σκέψης των μαθητών να ενθαρρύνονται να μιλάνε για τα προβλήματα και δεν μοιράζονται τις ιδέες τους αλλιώς, όπως έχουν δείξει οι Lowrie (1999) και English (1997), τα προβλήματα που θα κατασκευάζουν θα είναι παρόμοια με αυτά που συναντούν στα εγχειρίδια και τις σχολικές τους εμπειρίες. Όταν όμως δίνεται στους μαθητές ένα πλαίσιο με νόημα, όπως για παράδειγμα να κατασκευάσουν ένα πρόβλημα για να το λύσει κάποιος φίλος τους μπαίνουν στη διαδικασία να σκεφτούν και να το σχεδιάσουν προσεχτικά λαμβάνοντας παράλληλα υπ’ όψιν τους τη μαθηματική ικανότητα του λύτη (Ellerton, 1986; Stoyanova, 1998; Lowrie, 2000). Επιπλέον, για να μπορέσουν τα παιδιά να ανταποκριθούν στην κατασκευή προβλήματος θα πρέπει να έχουν εμπλακεί σε ποικιλία καταστάσεων επίλυσης προβλήματος και να τους έχουν δοθεί ευκαιρίες να εκφράσουν τα ενδιαφέροντα και τις ανάγκες τους (Lowrie, 2002).
Παιδαγωγικό Πλαίσιο: 
Χρειάζεται να εφαρμοστούν βασικές παιδαγωγικές αρχές: 
· Η δημιουργία κλίματος αποδοχής και ενθάρρυνσης όλων των μαθητών από το δάσκαλο είναι στοιχείο απολύτως απαραίτητο σε μια τέτοια γνωστικά και μαθησιακά απαιτητική διαδικασία. 

· Η παρώθηση των μαθητών από τη δασκάλα για δημιουργία και απελευθέρωση της ενέργειάς τους 

· Η ενσωμάτωση και ένταξη αλλοδαπών μαθητών στις δραστηριότητες με την εμπλοκή τους σε αυτές είναι εξίσου σημαντική. 
· Η συνεργασία των μαθητών με ίσους όρους και σεβασμό της γνώμης του άλλου

· Η υποστήριξη του μαθητή που αντιμετωπίζει δυσκολίες από το δάσκαλο ή το συμμαθητή του.

Διδακτικό πλαίσιο

       Η δασκάλα εφάρμοσε βασικές αρχές της διδακτικής των μαθηματικών:
       Προέτρεψε μαθητές να αναπαραστήσουν τα προβλήματά τους μόνοι τους ή με τη βοήθειά της προκειμένου να κατανοήσουν αυτά που περιέγραφαν.

       Χρειάστηκε να αλλάξει τον στόχο της που ήταν αρχικά αποκλειστικά η κατασκευή προβλήματος, όταν διαπίστωσε στην πράξη ότι οι μαθητές είχαν ανάγκη να λύνουν τα προβλήματα που κατασκεύαζαν. Άλλες φορές τροποποιούσε το στόχο σε σχέση με το μαθηματικό περιεχόμενο για μαθητές για τους οποίους διαπίστωνε ότι ο στόχος ήταν πολύ υψηλός. 

        Αποδεχόταν τις τροποποιήσεις που κάποιος μαθητής ή ομάδα μαθητών έκανε στο πρόβλημά τους προκειμένου να το «φέρουν στα μέτρα τους» και να μπορούν να το λύσουν. 

         Παραδείγματα των διδακτικών χειρισμών της δασκάλας βρίσκονται στο: Γεωργιάδου- Καμπουρίδη, Β. & Μπαρτζάκλη, Μ. (2009)
Μεθοδολογικό Πλαίσιο: 
       Για το σχεδιασμό και την εκπόνηση του project 

1. προηγήθηκε μελέτη ικανού αριθμού άρθρων της διεθνούς αρθρογραφίας -αρκετά από τα οποία αναζητήθηκαν και βρέθηκαν στο διαδίκτυο -που σχετίζεται με την κατασκευή προβλήματος και την επίλυσή του. Ενδεικτικά αναφέρονται τα εξής:

Christou, C., Mousoulides, N., Pittalis, M., Pitta-Pantazi, D. & Sriraman, B. (2005). An empirical taxonomy of problem-posing processes. ZDM, vol. 37 (3), 149-158.
Ellerton, N. F. (1986). Children’s Made up Mathematics Problems - A New Perspective on Talented Mathematicians. Educational Studies in Mathematics, 17, 261-271.
English, L. D. (1996). Children’s Problem Posing and Problem Solving Preferences. In J. Mulligan & M. Mitchellmore (Eds.), Research in Early Number Learning (pp. 227-242). Adelaide, Australia: Australian Association of Mathematics Teachers.
Kilpatrick, J. (1987). Problem formulating: Where do good problems come from? In A. H. Schoenfeld (Ed.), Cognitive science and mathematics education (pp. 123-147). Hilsdale, NJ: Lawrence Erlbaum.
Lin, P-J. (2004). Supporting teachers on designing problems-posing tasks as a tool of assessment to understand students’ mathematical learning. In the Proceedings of the 28th Conference of the International Group for the Psychology of Mathematics Education, Vol III (pp. 257-264). 
Lowrie, T. (1999). Free problem-posing: Year ¾ students constructing problems for friends to solve. In J. M. Truman & K. M. Truman (Eds.), Making the difference Proceedings of the 22nd annual conference of the Mathematics Education research Group in Australasia, Adelaide. (pp. 328-335). Sydney, Australia: MERGA.
Lowrie, T. (2000). Grade 1 Children in Problem Posing Contexts: Problem Solving Prior to Completing the Task. In Bana, J. & Chapman, A. (Eds.), Mathematics Education Beyond 2000. Proceedings of the 23nd Annual Conference of the Mathematics Education Research Group of Australasia, Fremantle Western Australia.  Vol.1 (pp.385-393). Sydney, Australia: MERGA

Μπαρτζάκλη, Μ. & Γεωργιάδου- Καμπουρίδη, Β. (2007). Καθημερινές Καταστάσεις και Μαθηματικά Προβλήματα. Στο Χ. Σακονίδης & Δ. Δεσλή (Επ.) Τυπικά και Άτυπα Μαθηματικά: Χαρακτηριστικά, Σχέσεις και Αλληλεπιδράσεις στο Πλαίσιο της Μαθηματικής Εκπαίδευσης (Πρακτικά Συνεδρίου Εν.Ε.Δι.Μ.), (pp. 167-178).  Αλεξανδρούπολη: Δημοκρίτειο Πανεπιστήμιο Θράκης
Silver, Ε. Α. (1995). The nature and use of open problems in mathematics education: Mathematical and pedagogical perspectives. International Reviews on Mathematics Education, 27 (2), 67-72.
Stoyanova, E. (1998). Problem Posing in Mathematics Classrooms. In Α. Mclntosh & Ν. Ellerton, (Eds.), Research in Mathematics Education: A Contemporary Perspective, (pp.163-185). Edith Cowan University, WA: MASTEC.
Stoyanova, E. (2005). Problem Posing Strategies Used by Years 8 and 9 Students, Australian Mathematics Teacher, Vol.6 (3), 6-11.
2. Η δασκάλα και η σχολική σύμβουλος μελέτησαν τα άρθρα, συζήτησαν και προβληματίστηκαν. Στο σχεδιασμό και την υλοποίηση των δραστηριοτήτων λήφθηκαν υπ’ όψιν οι εμπειρίες  των ερευνητών και τα ερευνητικά τους αποτελέσματα. Κυρίως λήφθηκε υπ’ όψιν ότι η κατασκευή προβλήματος προϋποθέτει ένα δυναμικό διδακτικό πλαίσιο που ενισχύει την κατανόηση μαθηματικών εννοιών από τους μαθητές και την ανάπτυξη της δημιουργικής τους σκέψης. Και ότι αυτό επιτυγχάνεται με την αξιοποίηση καθημερινών καταστάσεων και βιωμάτων και με τον αναστοχασμό μέσω συζητήσεων ατομικών και ομαδικών. Κι αυτό προσπάθησε τελικά και πέτυχε η δασκάλα. 
Α΄ εξάμηνο: Στο πρώτο εξάμηνο που τα παιδιά δεν ήξεραν ακόμη να διαβάζουν και να γράφουν με άνεση η δασκάλα ζητούσε από τα παιδιά να κατασκευάσουν ένα πρόβλημα προφορικά με αφορμή το διδακτικό υλικό, είτε δομημένο (κυβάκια, κάρτες αριθμών) είτε μη δομημένο (μαρκαδόρους, κασετίνες). Επιπλέον αξιοποιούσε κάθε ευκαιρία που της δινόταν στην καθημερινή σχολική ζωή για να καλλιεργήσει την έννοια της κατασκευής προβλήματος, όπως για παράδειγμα μέσα στην τάξη «Κοιτάξτε τα παράθυρα της τάξης και φτιάξτε μια ερώτηση γι αυτά», σε μια εκδρομή «Κοιτάξτε τι ωραία λουλούδια. Μπορείτε να φτιάξετε ένα πρόβλημα γι αυτά;»
Β΄εξάμηνο: Η δασκάλα οργάνωσε 9 διδακτικές παρεμβάσεις και 2 «διορθωτικές-επαναληπτικές», με την έννοια της επεξεργασίας των αποτελεσμάτων των δύο διδακτικών παρεμβάσεων, όπου δεν είχαν όλοι οι μαθητές επιτύχει τον επιδιωκόμενο μαθηματικό στόχο. 
Περιγραφή των δραστηριοτήτων:

         Στον παρακάτω πίνακα παρουσιάζονται οι κατηγορίες των ερεθισμάτων που δόθηκαν στα παιδιά από τη δασκάλα για να δημιουργήσουν λεκτικά προβλήματα, ο τρόπος με τον οποίο εργάστηκαν τα παιδιά και ο αριθμός των προβλημάτων που παρήγαγαν. Τα παιδιά κατασκεύασαν συνολικά στο δεύτερο εξάμηνο 54 προβλήματα. Όλα τα προβλήματα περιελάμβαναν εκφώνηση, άλλοτε προφορική και άλλοτε γραπτή, λύση και απάντηση, άλλοτε σε φύλλο «εργασίας» και άλλοτε στον πίνακα.
Ερεθίσματα

Περι-

πτώσεις

Τρόπος εργασίας των παιδιών

Αριθμός λεκτικών προβλημάτων που παρήχθησαν 

Επίλυση των προβλημάτων

εικονικές αναπαρα-

στάσεις*
1

μεμονωμένα

2 προφορικά 

στον πίνακα από τα παιδιά που τα κατασκεύασαν

2

Σε ομάδες

3 γραπτά 

στον πίνακα από αντιπρόσωπο ομάδας που τα κατασκεύασε

3

Σε ομάδες

3 γραπτά 

από τα παιδιά της ομάδας που τα κατασκεύασε

4

Σε ομάδες

3 γραπτά 

από τα παιδιά της ομάδας που τα κατασκεύασε

Νοερές αναπαρα-στάσεις

5

μεμονωμένα

12 γραπτά 

Με ανταλλαγή (τα παιδιά έλυσαν το πρόβλημα που κατασκεύασε ο διπλανό τους συμμαθητής). 
6

μεμονωμένα 

3 προφορικά

στον πίνακα από τα παιδιά που τα κατασκεύασαν

7

Ανά δύο 

6 γραπτά 

Από τα παιδιά που τα κατασκεύασαν

8

μεμονωμένα

11 γραπτά 

Από τα ίδια τα παιδιά

9

μεμονωμένα 

11 γραπτά 

Από τα ίδια τα παιδιά

*συνηθισμένες ζωγραφιές που ζωγράφισαν τα ίδια τα παιδιά  αυθόρμητα στην τάξη ή που η δασκάλα ζωγράφισε με σκοπό να κεντρίσει το ενδιαφέρον των μαθητών της για να επιτύχει κάποιο στόχο στο διδακτικό αντικείμενο.
Σε σχέση με το μαθηματικό περιεχόμενο: στις 1, 2 και 9 δεν τέθηκαν περιορισμοί, τα παιδιά κατασκεύασαν προβλήματα που λύνονταν με πρόσθεση ή σύνθετα  που λύνονταν με πρόσθεση και αφαίρεση. Στις 5 και 8 κατασκευάστηκαν προβλήματα με μεγάλους αριθμούς-στη δεύτερη περίπτωση το ζήτησαν οι ίδιοι οι μαθητές. Στις περιπτώσεις 3 και 6 κατασκευάστηκαν προβλήματα «με φορές» και στις 4 και 7 προβλήματα «μοιρασιάς».


	2.2 Φύλλα Εργασίας

Οι Διδακτικές Πρακτικές είναι καλό να συνοδεύονται από φύλλα εργασίας, σε ψηφιακή/ έντυπη μορφή, τα οποία δόθηκαν στους μαθητές ως ένας οδηγός πραγματοποίησης των προαναφερθέντων δραστηριοτήτων. 
Φύλλα εργασίας δημιουργήθηκαν κάθε φορά επί τόπου με βάση τις ζωγραφιές των παιδιών που είτε ήταν η αφορμή για την κατασκευή είτε η αναπαράσταση της επίλυσης του προβλήματος. Ακολουθούν δύο παραδείγματα:
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Κατασκευή και επίλυση με αναπαράσταση      Ζωγραφιά για κατασκευή προβλήματος


	2.3 Υλικοτεχνική Υποδομή

Στην ενότητα αυτή γίνεται αναφορά στην απαιτούμενη υλικοτεχνική υποδομή για την υποστήριξη της κάθε δραστηριότητας της Διδακτικής Πρακτικής. Αναφέρονται εκπαιδευτικά λογισμικά και εφαρμογές, διαδικτυακά περιβάλλοντα και συστήματα που μπορεί να χρησιμοποιήθηκαν, βιντεοταινίες, διαδικτυακές πηγές κτλ.


	3) ΑΞΙΟΛΟΓΗΣΗ ΤΗΣ ΔΙΔΑΚΤΙΚΗΣ ΠΡΑΚΤΙΚΗΣ

	Σχετικά με τον εκπαιδευτικό και τους μαθητές: 
· κατά τη διάρκεια εφαρμογής των δραστηριοτήτων (διαμορφωτική αξιολόγηση) με σκοπό την αναδιαμόρφωσή τους
Τήρηση ημερολογίου καθ’ όλη τη διάρκεια του project, όπου σημειώνονται οι δραστηριότητες, η ανταπόκριση των μαθητών, ο αναστοχασμός της δασκάλας πάνω στην ανταπόκριση των μαθητών και την αντιμετώπιση των απροσδόκητων απαντήσεων των παιδιών και το σχεδιασμό των επόμενων βημάτων της. Επίσης σημειώνεται το παιδαγωγικό πλαίσιο στο οποίο εργάζονται και συνεργάζονται οι μαθητές και οι διδακτικοί προβληματισμοί και αποφάσεις της δασκάλας. 
Επιπλέον τα ίδια τα προβλήματα που παρήγαγαν τα παιδιά αποτελούσαν στοιχεία αξιολόγησης τόσο του βαθμού κατανόησης και εξέλιξης της μαθηματικής σκέψης των παιδιών, όσο και της αποτελεσματικότητας της διδακτικής πρακτικής της δασκάλας.

· στο τέλος της εφαρμογής της Διδακτικής Πρακτικής (τελική αξιολόγηση) για να ακολουθήσει μια εποικοδομητική συζήτηση που θα οδηγήσει σε αναπροσαρμογές, επεκτάσεις 
Διεξαγωγή συνέντευξης από τη δασκάλα με όλους τους μαθητές της τάξης σε ολομέλεια με το πέρας του project, η οποία είχε ως στόχο να αξιολογήσει το project ως εμπειρία διαδραστική περισσότερο παρά να «ελέγξει» τις γνώσεις που αποκτήθηκαν. Η δασκάλα ήθελε ακόμη να διαπιστώσει εάν και κατά πόσο οι μαθητές απήλαυσαν τη διαδικασία και είδαν τα μαθηματικά από μια άλλη σκοπιά, όπως αυτή του παιχνιδιού και της διασκέδασης που συνδυάζεται με τη γνώση. 
Σχετικά με τις δύο συνεργάτιδες: 
Εκπόνηση εργασιών που αφορούσαν στο σχετικό project και είχαν ως στόχο να λειτουργήσουν αναστοχαστικά και ερευνητικά.

1. Georgiadou- Kabouridis, B. & Bartzakli, M. (2009). Exploring The Affect/ Cognition Relation in Problem Posing Situations. In the Proceedings of the 33th Conference of the IGPME, Thessaloniki, Greece, July 2009, I-381.

2. Γεωργιάδου- Καμπουρίδη, Β. & Μπαρτζάκλη, Μ. (2009). Κατασκευή Προβλήματος στην Α΄ Τάξη Δημοτικού. Στο Φ. Καλαβάσης, (Επιμ.). Μαθηματική Εκπαίδευση και Οικογενειακές Πρακτικές (σ.237-246), Ρόδος: Πανεπιστήμιο Αιγαίου.
3. Γεωργιάδου- Καμπουρίδη, Β. & Μπαρτζάκλη, Μ. (2010). Η εξέλιξη της γνώσης μια εκπαιδευτικού κατά τη διδασκαλία της κατασκευής προβλήματος. Πρακτικά του 27ου Πανελλήνιου Συνεδρίου της Ελληνικής Μαθηματικής Εταιρίας, Χαλκίδα.
	

	4) ΥΠΕΥΘΥΝΗ ΔΗΛΩΣΗ

	Με ατομική μου ευθύνη και σύμφωνα με το άρθρο 8 ν. 1599/1986, ο Δημιουργός που αναφέρεται στην παρ. 1.2 του παρόντος εντύπου, δηλώνω ότι:
1. Το Σχέδιο Καλής Διδακτικής Πρακτικής που υποβάλλω είναι δικό μου πρωτότυπο δημιούργημα και δεν προσκρούει σε κανένα δικαίωμα πνευματικής ή βιομηχανικής ιδιοκτησίας τρίτων. 

2. Δίνω το δικαίωμα και την άδεια στο Παιδαγωγικό Ινστιτούτο, το οποίο θα ενεργεί κατά την απόλυτη και ελεύθερη κρίση του, να αξιοποιεί, να διαθέτει, να αναπαράγει ή να διανέμει το υποβληθέν Σχέδιο Καλής Διδακτικής Πρακτικής, ολόκληρο ή τμήμα του ή συντετμημένο ή ενσωματωμένο σε άλλο υλικό, για εκπαιδευτικούς και διδακτικούς σκοπούς, με κάθε πρόσφορο μέσο, ιδίως έντυπο ή ηλεκτρονικό. 
3. Δηλώνω ότι η πιθανή αξιοποίηση του υλικού αυτού για ερευνητικούς σκοπούς επιθυμώ να γίνει (επιλέξτε αυτό που επιθυμείτε):


Επώνυμα                                           Ανώνυμα 

Αν δεν καταγράψετε την επιθυμία σας αυτό σημαίνει ότι αποδέχεστε η πιθανή αξιοποίηση να γίνει ανώνυμα. 
	


*Για πρακτικούς λόγους,  η χρήση του αρσενικού γραμματικού γένους θεωρείται ότι συμπεριλαμβάνει και το θηλυκό.
ΗΜΕΡΟΜΗΝΙΑ: 7/11/2010
ΥΠΟΓΡΑΦΗ ΤΟΥ ΔΗΜΙΟΥΡΓΟΥ: Μαριάννα Μπαρτζάκλη & Βαρβάρα Γεωργιάδου-Καμπουρίδη .
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